DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSAO
EDUCACIONAL

Néo atender as especificidades de cada aluno é uma
forma de discriminacdo e de exclusdo. E retirar dele o
direito a educagao. DEEIN/2009.

Este documento, intitulado Politica Estadual de Educagdo Especial na
Perspectiva da Incluséo, sintetiza o conjunto de principios e praticas que norteiam as
politicas educacionais implementadas pelo Governo do Estado do Parana em relagao ao
respeito e reconhecimento do direito das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo e dos alunos em conflito com a lei a
educacao de qualidade.

Este documento aborda os seguintes pontos:

- Politica Estadual de Educacéao Especial e Inclusdo Educacional.

- Revisao histérica dos poucos anos de Inclusao

- Inclusao educacional trilhada por diferentes caminhos.

- Inclusao responsavel e a construgao da rede de apoio no Parana.

- Impactos da Educacao especial na perspectiva da inclusdo educacional no

Parana.
- Escolas de Educacéao especial da Rede Conveniada.

- Formacao continuada e o atendimento dos alunos da Educacao Especial.

POLITICA ESTADUAL DE EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO

Numa sociedade plural e democratica, a inclusdao escolar representa um
amadurecimento da politica educacional. Trazer a diversidade humana que esta na
sociedade para dentro do espaco escolar significa democratizar esse espaco, tornando-o
mais humanizado e representativo dos diferentes segmentos que compdem o
heterogéneo social.

As acdes deste departamento ndo foram guiadas apenas pela concepgédo do
desenvolvimento no potencial humano e na superagdo de atitudes de preconceito e

discriminagao, em relagdo as diferengas fisicas, sensoriais e/ou intelectuais préprias da



pluralidade de manifestagbes humanas. As mudancgas atitudinais, por si sO, nao
promovem transformacgdes efetivas nas praticas educacionais e sociais.

Tendo como norteador o fundamento de que o processo de inclusdo escolar se
constitui @ medida que se estrutura uma sélida rede de apoio ao aluno, aos profissionais
da educacao e a familia, as agdes por nés implementadas resgatam a centralidade do
Poder Publico quanto a responsabilidade no atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, preferencialmente no contexto regular, como prevéem os
referenciais legais da educacao.

A partir de 2003 foi retomado o didlogo com representantes dos diferentes
segmentos que, historicamente, colocam em pratica a Educagdo Especial no Estado do
Parana, ressaltando-se a parceria com as Secretarias Municipais de Educacdo e as
instituicobes especializadas conveniadas, a fim de se resgatar o trabalho conjunto e
articulado entre o Poder Publico e a sociedade civil.

A compreensdo da Educacdo Especial como parte integrante do sistema
educacional que se realiza, desde a Educacao Infantil até os mais elevados niveis da
Educacdo Superior, € uma realidade que desenha seus contornos a partir dos
movimentos mundiais em favor da inclusdo. Ora, se o principio filoséfico norteador do
movimento inclusivo repousa na idéia de uma escola democratica e comprometida com os
interesses e necessidades de todos os alunos, houve a necessidade do
redimensionamento das praticas da educagao especial, ja que o critério basico de
organizacéao privilegiava local distinto dos convencionais para o atendimento educacional
especializado.

O movimento pela inclusdo de todos os alunos ndo se restringe ao atendimento
daqueles com deficiéncias, pois decorre dos multiplos fatores nela envolvidos que
delimitam os grupos marginalizados e excluidos em cada um dos momentos historicos de
determinada sociedade. Esses fatores incluem uma ampla rede de significagdes no
entrecruzamento de diferentes olhares e formas de se efetivar esse processo; € na inter-
relagdo de concepg¢des e praticas que envolvam o eu, os outros e as instituicdes sociais
que se definem os grupos-alvo da inclusdo. Dito isso, fica claro que politicas e praticas de
inclusdo nédo tém um significado unico e consensual, jd que sao determinadas por
multiplos fatores.

Pela amplitude de significados e relagbes que os termos inclusao e diversidade
podem sugerir ao leitor deste texto, faz-se necessaria uma reflexdo sobre alguns

equivocos conceituais e reducionismos que tém sido praticados sobre o tema.



E comum ao se presenciarem discurso de dirigentes educacionais ou conversas
entre professores, a afirmacio de que a inclusao refere-se a um processo direcionado aos
alunos com necessidades educacionais especiais, mais precisamente as criancas e
jovens com deficiéncias. Essa definicado, fruto da desinformacgao e da superficialidade de

analise, esta equivocada por varios motivos, dos quais destacamos alguns:

- a expressao necessidades educacionais especiais ¢ utilizada como sinbnimo de

deficiéncia, o que nao corresponde a verdade;

- somente os alunos com deficiéncia seriam alvos das politicas de inclusdo, como se
apenas estes estivessem a margem do sistema educacional, apresentando

problemas na aprendizagem;

- reduz-se a complexa problematica social da inclusdo que se estende aos diferentes
segmentos sociais, ao espago escolar como se, uma vez matriculados os alunos
nas classes comuns, estaria garantida sua inclusdo educacional e social.

Como se vé, necessita-se de uma reflexao conceitual sobre o que seja inclusao, a
quem se destina e onde ela deve ocorrer, para que se possam tragar consideragdes sobre
a educacao especial, nesse contexto. Qualquer que seja o ponto de vista pessoal sobre
esses questionamentos, € fundamental que estejam claras as concepgdes que norteiam
as acdes na definicdo e condugdo dessas politicas educacionais, uma vez que esse
posicionamento determina as formas de organizagcdo do sistema educacional, define
prioridades no programa de formacao continuada de professores e estabelece os critérios
para a constituicido de redes de apoio educacional aos alunos, aos professores e as
familias.

Cabe explicitar que essa concepg¢ao nao € dada a priori, fruto de decisbes de
tecnocratas de gabinete, mas é legitimada na dialogia com alunos, pais e professores nos
diferentes féruns de debates. Funda-se, também, na ampla produgdo académica, que
embasa cientificamente suas agoes.

Desse modo pretende-se ampliar a 6tica da discussao da inclusao, considerando-
se 0 amplo leque da exclusdo de diferentes grupos marginalizados, problematizando a
questdo de que a inclusdo néo se refere a um unico grupo no espago escolar: o das
pessoas com deficiéncia.

A partir dessa concepcgao fica evidente que ha muitos alunos que apresentam
problemas ou dificuldades de aprendizagem, por razdes inerentes a sua compleigao
fisica, limitagbes sensoriais ou déficits intelectuais. Entretanto, ha um sem numero de

alunos que nao atingem as expectativas de aprendizagem e avaliagdo da escola em



decorréncia das condicdes econdmicas e culturais desfavoraveis. Assim, o insucesso na
escola revela que ndo sdo apenas os alunos com deficiéncia os que apresentam
necessidades referentes ao processo de aprendizagem e que devem ser beneficiados
com recursos humanos, técnicos, tecnoldgicos ou materiais diferenciados que

promoverao a sua inclusao.

“As escolas inclusivas sao escolas para todos, implicando num sistema educacional que reconheca e
atenda as diferengas individuais, respeitando as necessidades de qualquer dos alunos” (EDLER
CARVALHO, 2004, p.26).

REVISAO HISTORICA DOS POUCOS ANOS DE INCLUSAO

A partir da década de 70 e no auge da década de 80, no Brasil, ganha for¢ca o
modelo de atendimento na Educacgao Especial, denominado Paradigma de Servigos, com
a proliferagcao de servicos e recursos especializados, com carater clinico terapéutico que
objetivavam a reabilitacdo de aspectos anatémicos-fisioldgicos dos alunos, de modo a
torna-los 0o mais préximo possivel da normalidade, para depois serem inseridos nas
escolas comuns.

No final do século XX, um novo paradigma denominado de Paradigma de Suportes
que se caracteriza pela disponibilizagdo de suportes (social, econémico, fisico e
instrumental) € que garantem o direito a convivéncia nao segregada e ao acesso imediato
e continuo aos recursos disponiveis a todos os cidadaos na comunidade, abrindo
caminho para a inclusao educacional com a oferta de apoios educacionais especializados
para a inclusdo educacional dos alunos da educagdo especial. A mudanga das
representacdes sociais em torno das pessoas com deficiéncia evidenciou que elas podem
ser participativas e capazes. Isso fortaleceu a discussao dos direitos das pessoas com
deficiéncia, impulsionada pela organizagdo politico-social de instituicbes né&o-
governamentais de defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, com a introducgao
das teorias histérico-culturais acerca da aprendizagem nos debates educacionais, dos
avancgos tecnoldgicos e sua utilizagdo na reabilitagdo (6rteses, proteses, softwares), entre
outros aspectos importantes.

Na década de 90, uma série de documentos internacionais e nacionais possibilitou
a inovacdo da Educacdo Especial como: a ampliacdo de sua oferta no sistema,
contemplando-a, desde a educacéao infantil até o ensino superior, oportunizando sua

articulacdo e interatividade com os demais niveis, etapas e modalidades de ensino,



deixando de ser vista como sistema paralelo e distanciado das praticas do contexto geral
de educacéo.

E evidente que, em nivel mundial, os séculos XX e XXI representam marcos
historicos na vida das pessoas que apresentam deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdao, sendo fundamentais as conquistas
realizadas no campo da legislacdo (educagdo, saude, acessibilidade, entre outras) na
garantia de direitos essenciais, apesar de muitas vezes sua implementagdo ser morosa.
Mas também ha, em nosso pais, uma crescente conscientizacdo da sociedade no
enfrentamento da desigualdade de oportunidades por uma determinada parcela da
populacdo, ndo fazendo referéncia apenas ao publico-alvo da educacgao especial.

Em relagdo aos alunos com necessidades educacionais especiais, essas
conquistas exigem nova concepcdo de atendimento educacional especializado dos
sistemas a criagdo de uma rede de apoio, através de recursos humanos, técnicos,
tecnolégicos e materiais para apoiar e complementar as praticas realizadas no ensino

comum.

INCLUSAO EDUCACIONAL TRILHADA POR DIFERENTES CAMINHOS

Como se afirmou desde o inicio deste texto, ndo ha consenso no meio social sobre
as concepgdes e praticas de inclusdo. No ambito nacional, ha diferentes formas de
compreender e implementar esse processo, a depender da percepgao dos dirigentes
governamentais sobre seu significado. Poder-se-ia considerar a existéncia de, ao menos,
trés tendéncias sobre o modo de se pensar e praticar o processo de inclusido, atualmente,
nos sistemas educacionais que diferem em natureza, principios e formas de
concretizagcao, em sala de aula.

O primeiro, que sera denominado de inclusao condicional, é considerado a forma
mais conservadora de todos. Dos partidarios desse posicionamento, ouvem-se
afirmacdes do tipo “se todos os professores forem capacitados antes”, “quando todas as
escolas estiverem adaptadas”, “apenas se diminuirem o numero de alunos por turma”, “se
eu tiver um especialista como auxiliar...” Ou seja, afirmagdes que remetem a um futuro
incerto que, pela impossibilidade de concretizagdo em curto prazo, inviabiliza o direito de
acesso e permanéncia desses alunos a escola, no momento atual, descumprindo o
preceito assegurado na Constituicido Federal.

Em direcdo radicalmente oposta a esse posicionamento, esta um segundo

movimento denominado de inclusdao total ou radical. Dentre os defensores dessa



proposta estdo muitos intelectuais e pesquisadores na area da educagao, representantes
de organizag¢des ndao governamentais em defesa dos direitos de pessoas com deficiéncia,
os quais defendem a inclusao irrestrita de TODOS os alunos no ensino regular.

Diante desses dois extremos, situa-se uma terceira posi¢cdo, que tem sido
denominada de inclusao responsavel. O desafio da inclusdo escolar € enfrentado como
uma nova forma de repensar e reestruturar politicas e estratégias educativas, de maneira
a nao apenas criar oportunidades efetivas de acesso para criangas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais, mas, sobretudo, garantir condi¢des indispensaveis
para que possam manter-se na escola e aprender.

Adota-se como um referencial filosofico dessa politica a idéia de que a incluséo
educacional € mais que a presenca fisica, muito mais que acessibilidade arquitetonica, e
muito mais que matricular alunos com deficiéncia nas salas de aula do ensino regular, é
bem mais que um movimento da educagao especial, pois se impde como movimento
responsavel que nédo pode abrir m&do de uma rede de ajuda e apoio aos educadores,
alunos e familiares (EDLER CARVALHO, 2004).

A inclusao educacional dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao para efetivar-se necessita do
suporte da Educagao Especial, incluindo a implantagao e/ou implementagao de uma
rede de apoio.

No Parana, essa inclusdo educacional é um projeto gradativo, dinamico e em
transformagao e em sua fase de transigdo exige do Poder Publico, o absoluto respeito e
reconhecimento as diferencas individuais dos alunos e a responsabilidade quanto a oferta
e manutencdo de uma Rede de Apoio composta por servicos apropriados ao seu
atendimento, tais como, Sala de Recursos de 52 a 82 séries na area da deficiéncia
intelectual e transtornos funcionais do desenvolvimento, sala de recursos na area das
Altas habilidades/superdotacdo para enriquecimento curricular, sala de recursos para
alunos com transtornos globais do desenvolvimento, professor de apoio de sala para
alunos com transtornos globais do desenvolvimento, tradutores e intérpretes para
educandos surdos com dominio da lingua de sinais/LIBRAS, professor de apoio a
comunicacao alternativa para a alunos com acentuado comprometimento fisico /
neuromotor e de fala e centros de atendimentos para alunos das areas da deficiéncia
visual, da deficiéncia fisica neuromotora e da surdez.

INCLUSAO RESPONSAVEL E A CONSTRU(;AO DA REDE DE APOIO NO
PARANA



Em 2003, esta SEED/DEEIN assume suas fung¢des pedagodgica e social na
implementacdo de politicas publicas em relacdo a Educacdo Especial, desenvolvendo
acdes estruturais que sinalizam para mudancgas significativas na compreensao de que a
oferta do atendimento educacional especializado, na perspectiva de que a escola comum
deveria ser a maneira comum de atendimento aos alunos da educacao especial.
Entendendo que a escola especial caberia um contingente restrito de alunos, que dela se
valeriam somente quando, em face de sua intensa especificidade, a escola comum,
mesmo com 0s apoios especializados, ndao demonstrasse ser o melhor espago para
atender suas necessidades.

As abordagens defendidas pela SEED vao ao encontro das necessidades
historicas daqueles que estdo na escola e isto faz com que cada vez mais haja a
necessidade de se avangar na compreensao da abordagem histérico-cultural. Este DEEIN
tem encaminhado tanto as escolas do ensino regular como as escolas especiais,
principalmente nas semanas pedagodgicas desde fevereiro de 2005, a discussao da
funcdo social da escola no que se refere ao trabalho pedagogico, com conteudo para
todos os alunos, tornando clara a concepgao sob a forma como nossos os alunos
aprendem, como ocorre o processo ensino-aprendizagem e a relagdo/mediagao entre o
sujeito que ensina, o sujeito que aprende e o objeto a ser aprendido.

Na Educagao Especial, a abordagem histérico-cultural da deficiéncia revolucionou
a concepcgao de deficiéncia ao propor o desenvolvimento das potencialidades, enfatizando
a capacidade e nao o déficit tanto em relagdo aos processos de aprendizagem individuais
como coletivos. Essa abordagem também fundamenta o processo de inclusdo, ao propor
o trabalho com a heterogeneidade, com atividades significativas para o aluno na sua
relacdo com o mundo que o rodeia e apontando que a deficiéncia funcione para a
mudancga e reconhecimento de que a diferenga nao significa “menos”, como bem ressalta
Vigotsky em seus estudos.

Entretanto, a transformacdo social e educacional importa em mudangas
processuais que no caso da educacao e, especificamente da educacao especial, se
traduz nas alteracbes dos sistemas educacionais, nas esferas federal, estaduais e
municipais. A velocidade com que tais mudancgas ocorrem esta diretamente vinculada a
cultura escolar, mais ou menos intensamente arraigada a depender do nivel de
envolvimento e do grau de resisténcia ou compreensao apresentado pela comunidade

envolvida: alunos, professores, pais, familiares, profissionais de areas afins.



A opcgéo clara do estado do Parana pela inclusdo educacional esta evidente em sua
politica e em suas a¢des. Mas essa opcao nao € e nem deve ser radical nem extremada,
pois tratar de educagdo e de pessoas exige, além do reconhecimento de suas
necessidades, a pluralidade de respostas as suas especificidades.

Esta SEED/DEEIN entende que a radicalidade daqueles que exigem a colocagao
de todos os alunos nas classes comuns do ensino regular, seja qual for a necessidade do
educando, ainda que o atendimento especializado seja a ele prestado, desconsidera o
direito de um contingente de alunos, sobretudo, daqueles que apresentam quadros
acentuados de deficiéncia intelectual , na maioria das vezes associados a multiplas
deficiéncias ou ainda, quadros graves de transtornos globais do desenvolvimento.

A visdo homogénica e totalitaria ndo encontra guarida no contexto democratico que
caracteriza a educagdao do Parana. A escuta das pessoas com deficiéncia e com
transtornos globais de desenvolvimento e de suas familias legitimam, com a mesma
intensidade com que a inclusao € legitimada, o respeito pela diversidade e a necessidade,
por vezes, de espacos particularizados (como o de escolas especiais) para realizagdo de
seu processo de aprendizagem.

Em nome da radicalidade, mesmo na Educacédo Especial, erros graves ja foram
cometidos e muitos paises que inicialmente apresentavam uma posi¢cao radical tiveram
que retroceder para atender grupos minoritarios, mas igualmente importantes por serem
iguais sujeitos de direito.

De todo o exposto ressalte-se: a regra € que o alunado da Educacao Especial deve
estar matriculado na rede regular de ensino, com o0s apoios especializados
disponibilizados para seu processo de aprendizagem. A excegdo — aos alunos que
apresentam altas especificidades, que demandam espacos especialmente preparados,
necessidades intensas e continuas, sobretudo nas areas da deficiéncia intelectual e
transtornos globais do desenvolvimento, sdo assegurados o direito de matricula nas
escolas especiais.

Desde janeiro de 2003, o Governo do Estado, através da Secretaria de Estado da
Educacao/Departamento de Educacédo Especial e Inclusdo Educacional, faz da inclusédo
de alunos com necessidades educacionais especiais (com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotagdo) vem registrando um processo
crescente de matricula dos mesmos no ensino regular, de forma responsavel.

Importante registrar que a matricula de alunos na rede publica estadual cresceu
108,39 % do final de 2002 (17.796 alunos) para inicio de 2009 (37.086 alunos) e na rede



conveniada houve um crescimento de 24,59% do final de 2002 (34.343) para o inicio de
2009 (41.529 alunos), privilegiando a organizagao escolar inclusiva no espago publico e
regular de ensino.

Isto significa dizer que a politica estadual de educacgao especial, na perspectiva da
inclusdo defendida por este DEEIN, orienta que o aluno da educacéao especial deve estar,
preferencialmente, matriculado na rede regular de ensino, com 0s apoios especializados
disponibilizados para seu processo de aprendizagem. Embora a escola regular seja o
local preferencial para promocado da aprendizagem dos alunos, ha uma parcela de
criangas, adolescentes e adultos que, em fungdo de seus graves comprometimentos,
requerem ainda, que seu atendimento educacional seja realizado em escolas de
educacgao especial.

Prova disso sdo os numeros oficiais dos apoios e servigos de atendimentos
especializados disponiveis na rede publica estadual de ensino que existiam em janeiro de

2003 e os existentes atualmente na rede de ensino os quais s&o destacados a seguir.

Comparemos alguns numeros de servigos e apoios da Educacao Especial:

Em janeiro de 2003 havia:

- 01 professor de apoio permanente para alunos com sequela de paralisia cerebral;

- 15 tradutores e interpretes de Libras/Lingua Portuguesa na area da surdez;

- 19 salas de recursos de 12 a 42 série na area da deficiéncia mental;

- 173 centros de atendimento especializado na area da deficiéncia visual.

- 162 centros de atendimento especializado na area da surdez.

Atualmente a rede de apoio conta com:

- 819 salas de recursos de 52 a 82 séries na area da deficiéncia intelectual;

- 159 professores de apoio a comunicacao alternativa na area da deficiéncia fisica
neuromotora;

- 211 centros de atendimento especializado na area da deficiéncia visual;

- 5 centros de atendimento especializado (mais 2 em processo) e 2 guias-intérpretes
na area da surdocegueira;

- 273 Centros de Atendimento na area da deficiéncia surdez;

- 366 tradutores e interpretes de libras/lingua portuguesa para alunos surdos;

- 13 salas de recursos para atender alunos com transtornos globais do
desenvolvimento;

- 36 classes especiais na area dos transtornos globais do desenvolvimento;



- 24 professores de apoio de sala para alunos com transtornos globais de
desenvolvimento.
- 22 salas de recursos para atender alunos com altas habilidades / superdotagao

nas séries iniciais, finais e no ensino médio.

IMPACTOS DA EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO EDUCACIONAL NO PARANA

Para que essa Politica pudesse ser implementada de forma responsavel, foi
necessario investimento de recursos publicos para a realizacdo de dois concursos
publicos para a Educacao Especial. Registrem-se os dois primeiros concursos publicos da
histéria do Parana, realizados no ano de 2004 e 2007, sendo que o primeiro efetivou
4.500 professores especializados em educacao especial e o segundo mais 1000 novos
efetivos, além de realizar também pela primeira vez na histéria do Estado o primeiro
concurso com 193 vagas para Tradutor e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa para
alunos surdos.

Merece destaque a politica de equiparagao salarial conquistada, no exercicio de
2004, pelos do professores conveniados que atuavam nas escolas de educacao especial,
de acordo com a tabela dos professores do Quadro Préprio do Magistério do Parana.

Foi a partir desses concursos publicos que o Parana pdde implantar a rede de
apoio acima descrita, para que a inclusdo de fato e responsavel pudesse tornar-se
realidade.

Com esse proposito, busca-se que o processo de inclusdo educacional seja
efetivo, assegurando o direito a igualdade com equidade de oportunidades. Isso nao
significa um modo igual de educar a todos, mas uma forma de garantir os apoios e
servigos especializados para que todos aprendam e participem, quaisquer que sejam
suas singularidades.

E partindo desse principio que se entende que, embora a escola regular seja o
local preferencial para promogao da aprendizagem e inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais, ha uma parcela de criangas e adolescentes que,
em funcdo de seus graves comprometimentos ou necessidade de uma proposta
linguistica diferenciada, requerem que seu atendimento seja, atualmente, realizado nas

escolas de educacgao especial.

10



Uma inclusao responsavel requer a constante avaliagdo da qualidade dos
servigos prestados, seja em escolas comuns, seja em escolas especiais. Se, por um lado,
a escola comum sente-se muitas vezes insegura ou despreparada para o atendimento
aos alunos com necessidades especiais, por outro lado, a escola especial também
necessita rever as concepgdes e praticas que nortearam suas acdes desde sua origem. E
muito comum, em cursos de formacéo continuada, professor de ambos os contextos de
ensino revelarem as mesmas duvidas e insegurangas quando questionados sobre as
praticas mais adequadas a determinados grupos de alunos. O fato de terem uma
experiéncia no atendimento aos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, ndo confere aos professores especialistas a ultima palavra sobre as praticas
pedagogicas mais adequadas a serem adotadas. Por isso a importancia do programa de
formacgao continuada desenvolvido desde 2003.

O processo de inclusdo desestabilizou velhas certezas, uma vez que trouxe
inumeros questionamentos sobre concepgdes e praticas arraigadas na educagéo. Se os
professores especialistas dominam estratégias metodologicas especificas que beneficiam
os alunos especiais, desconhecem, muitas vezes, principios tedrico-metodologicos
subjacentes as diferentes areas de conhecimento, ja que seu fazer pedagdgico esteve,
por anos, relacionado a praticas de reabilitacdo. Ou seja, profissionais de ambos os
contextos de ensino possuem experiéncia acumulada em suas areas de atuagao que
devem ser mutuamente valorizadas. Dessa forma, ndo ha que se perder de vista a
necessidade de um trabalho conjunto e interligado que se concretize interdisciplinarmente
na aprendizagem da crianga, de modo a ndo se caracterizarem dois processos distintos e
desvinculados, ou seja, duas ‘educagbes’: a regular e a especial (EDLER CARVALHO,
2000).

O avancgo na conquista do atendimento educacional que permite o desenvolvimento
global do aluno, passa pelo enfrentamento do movimento desarticulado das praticas
pedagogicas, a fim de que se possa resgatar a unidade nas agdes, sabedores que somos
de que, nessa area, nenhum trabalho individual consegue atingir metas globais sem a
sistematizacdo de uma rede de apoio.

A politica de inclusdo nos remete ao entendimento de que a escola de educacao
especial cabe um contingente restrito de alunos, que dela se vale somente quando, em
face de sua intensa especificidade, a escola comum, mesmo com o0s apoios

especializados, ndo demonstre ser o melhor espago para atender suas necessidades.
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O processo de inclusao educacional exige planejamento e mudangas sistémicas
politico-administrativas na gestdo educacional, que envolvem desde a alocagdo de
recursos governamentais até a flexibilizagdo curricular que ocorre em sala de aula
(MATISKEI, 2004).

Nesse sentido, entende-se que a inclusao escolar extrapola os limites dos muros
da escola e exige um enfoque intersetorial de politicas de apoio que integre areas como
as da Saude, Assisténcia Social, Trabalho, entre outras areas de politica de base,
servicos especializados de natureza clinico-terapéutica, profissionalizante e/ou
assistencial, essenciais a concepc¢ao de educacgao integral que se defende.

Embora desde a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, em 1990, tenham
sido delineados os caminhos para uma educagao inclusiva, seus contornos sao
diferenciados apenas na Declaracdo de Salamanca, em 1994, documento que inspirou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (1996), O Plano Nacional de Educacgao (2001), as
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial para a Educacédo Basica (2001) e,
particularmente, a Deliberacdo CEE/PR n. 02/2003. Em todos esses documentos

encontram-se principios, conceitos e diretrizes de agao anunciadas em Salamanca.
ESCOLAS DE EDUCACAO ESPECIAL DA REDE CONVENIADA

Atualmente, o Parana conta com 394 Escolas de Educacao Especial. Dessas, 384
sdo entidades filantropicas e possuem Convénio de Cooperacdo Técnica e Financeira
com a SEED/DEEIN, 10 outras possuem Convénio Técnico, uma vez que, sdo escolas
especiais que integram a rede municipal. O Estado conta ainda com 02 escolas publicas
de educacao especial, uma na area da surdez e outra destinada ao atendimento de
alunos que apresentam altissimas especificidades nas areas da deficiéncia intelectual,
transtornos globais do desenvolvimento e multiplas deficiéncias.

Em dezembro de 2009, integram o Convénio da SEED/DEEIN com as Entidades
Mantenedoras de Escolas de Educacdo Especial, 4 503 professores pertencentes ao
Quadro Proprio do Magistério e 2 483 professores conveniados, através de repasse
financeiro, responsavel pelo atendimento de 41 529 alunos que recebem escolaridade
nessas escolas.

No més de novembro ultimo, este DEEIN encaminhou ao Conselho Estadual de
Educacao, solicitagdo quanto a autorizagédo e alteracdo de denominagao das escolas de

educacao especial como Escolas de Educagao Basica, na modalidade de Educagao
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Especial, na area da Deficiéncia Intelectual, com oferta de educacgéo escolar nas etapas
da Educacgao Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental e modalidade de Educagao
Profissional/Qualificagcao para o Trabalho de Jovens e Adultos — Fase |, em conformidade
com o que dispde o artigo 21 da LDB 9394/96.

FORMAGAO CONTINUADA E O ATENDIMENTO DOS ALUNOS DA
EDUCAGAO ESPECIAL

A formagédo continuada dos profissionais aliada ao aperfeicoamento do Projeto
Politico Pedagogico e a reformulacdo do curriculo integram fortemente a politica da
educacao neste periodo. A maioria dos cursos € descentralizada para facilitar o acesso
aos professores e funcionarios da educacgao. O investimento na formagao continuada dos
profissionais da educacdo € um componente essencial da transformacido da sociedade
atual em uma sociedade inclusiva.

A SEED tem investido, juntamente com seus departamentos, nos cursos de
formagao continuada, nas semanas pedagodgicas (nos meses de fevereiro e julho de cada
ano desde 2003), grupos de estudos, em propostas de leituras e discussbes dentro de
uma abordagem epistemoldgica voltada para o acesso ao conhecimento histérico e
cientifico como via de compreender o real em seus multiplos determinantes. Este
Departamento realizou, ao longo dos ultimos seis anos, 149 cursos certificados dentro do
programa de formagao continuada, totalizando 16.944 participantes tanto da educacéao
especial como do ensino regular.

Acrescente-se a esse total as capacitagdes que foram realizadas em conjunto com
as Secretarias Municipais de Educacao, Instituicdes de Ensino Superior e participacao
nos Municipios-Pélos do Parana do Ministério da Educacao/Secretaria de Educacéao
Especial nas diversas areas da Educagao Especial (deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo), incluindo ainda, as capacitagbes para
os Programas de Educacao nas Unidades Socioeducativas — PROEDUSE, Erradicagao
do Trabalho Infantil — PETI, Bolsa Familia e Beneficio de Prestacdo Continuada na Escola
— BPC na Escola, perfazendo aproximadamente um total de 60 mil participantes das
redes publicas: estadual e municipais, nelas incluidas as Escolas de Educagdo Especial
da rede conveniada.

Contudo, embora se tenha evidenciado claros avangcos em relacdo a perspectiva

da inclusdo, ndo se negam os inumeros obstaculos a serem enfrentados que ainda se
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constituem barreiras na transformagéo das escolas em escolas inclusivas rompendo com
a politica de isolamento e o distanciamento dos segmentos excluidos de acesso a
educacao e aos bens e servigos sociais.

Concluindo, entendemos que a inclusao educacional € um processo irreversivel,
uma conquista contemporanea que, ampliando os horizontes do contexto educacional,
repercute intensamente na transformacao da realidade social.

Este é um periodo historico de democratizagao dos saberes, do fortalecimento e da
aproximacgao das pessoas, no sentido de pertencimento e de participagcdo em agdes que
contribuem para o enriquecimento de valores e de qualidade nas relagbes humanas.

O Parana esta fazendo uma inclusao educacional processual e responsavel,
por entender que esta ndo pode ser dissociada dos demais aspectos basicos de
responsabilidade de todos os outros segmentos sociais, que inter-relacionados

fortalecerao os sentimentos éticos e de cidadania da populacéo paranaense.
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